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Resumen

En el presente articulo muestra algunos indicadores operativos para evaluar las
tesis de grado de los egresados de la maestria en Educacion Matematica. El
trabajo muestra los datos de las tesis por orientacion, por eje tematico, por marco
tedrico y por instrumentos metodoldgicos, y enumera los autores mas citados, con
esa informacion inferimos la visibn que los egresados tienen de la educacién
matematica, su papel como docentes y los conocimientos que les han dejado los
distintos cursos para su desarrollo profesional. La pregunta que esta investigacion
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busca responder es: ¢cudl fue el marco teorico y los instrumentos metodoldgicos
gue tomaron los estudiantes de la maestria en educacion matematica para realizar
sus propuestas de intervencion pedagogica en las tesis de grado?

Palabras clave: Matematicas, ensefianza de las matematicas, modelos pedagdgicos,
ejercicios de Matematicas.

Abstract

In this paper we present some operational indicators to assess the theses
presented by graduates of the mA in Mathematics Education. The paper presents
data from the theses by orientation, by thematic field, and by theoretical framework
and methodological tools; and lists the authors most often cited. Using this
information, we infer graduates’ vision concerning mathematics education; their
role as teachers; and the knowledge that various courses have left with them for
their professional development. The question this research seeks to answer is:
what theoretical framework and methodological tools did students working on their
Master's Degree in Mathematics Education use to carry out their proposals for
pedagogical intervention in their theses?

Key words: Mathematics, mathematics instruction, pedagogical models, mathematics
activities.

[. Introduccién

Los programas de educacion continua y desarrollo profesional en educacion
matematica, para el estado de Sinaloa se iniciaron a principios de la década de
1980, gracias al impulso nacional de Eugenio Filloy Yague se cred el “Nodo
Sinaloa del Programa Nacional de Formacion y Actualizacién de Profesores de
Mateméticas”, apoyado por el Departamento de Mateméticas del Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional. Con ese
antecedente y otros esfuerzos locales realizados con anterioridad, nos
propusimos, al inicio del 2006, editar una maestria en la ensefianza de la
matematica mediante el concurso de varias instituciones educativas del estado de
Sinaloa’. El programa educativo fue financiando por los Fondos Mixtos del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), se desarroll6 en tres afios,
fue de carécter profesionalizante y estuvo dirigido a profesores en servicio. En
ese sentido, este articulo buscé responder a las siguientes preguntas: ¢ Cuales
fueron los marcos tedricos y metodoldgicos predominantes en las tesis de grado?
¢Hacia cual orientacion se movieron las tesis: prescripciones empiricas o
propuestas tedricas? ¢ Cuales fueron los investigadores mas citados? ¢ Cudles

! Las instituciones participantes fueron: Secretaria de Educacion Publica y Cultura (SEPyC) del
Gobierno de Sinaloa, Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS), Centro de Ciencias de Sinaloa
(CCS), Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de Monterrey (ITEMS) campus Culiacan, y el
Consejo Estatal de Ciencia y Tecnologia (CECyT).
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fueron las categorias mas frecuentes en el marco teorico, andlisis de resultados y
conclusiones en las tesis de grado?

Il. Metodologia

La investigacion, de caracter cualitativo, se fundamenta en el esquema de
reflexién-accion planteado por (Schoén, 1998), e incluye, por supuesto,
componentes de la investigacion-accion de (Elliot, 1996) para el estudio de las
tesis. Fundamentado en la epistemologia de la practica (Schon, 1998), el
programa de maestria en educacibn matematica supone que el conocimiento
profesional no deriva de un proceso lineal, que por lo regular parte de la accién
profesional —cognoscitivamente inconsciente de si—, y que gracias a la reflexion
vuelve a la accién, acomodéndola para obtener un nuevo modo de intervencion,
consciente y moralmente comprometido con la mejora, la innovacion o el
desarrollo profesional. Como programa de formacion docente, las tesis son
generadoras de ejemplos para contribuir al fortalecimiento de la epistemologia de
la practica; en ese sentido se interesa en contribuir a la distincion entre los puntos
de partida y de llegada del conocimiento cientifico y del profesional, que al
relativizarlo, es posible afirmar que el del primero es dominantemente la teoria; y
gue el del segundo, en cambio, es dominantemente la practica. La metodologia
esta sustentada en la formacion de los educadores (Jaworski, 1999), en ese
sentido, se adhiere a la tesis en la que se defiende la composicion hibrida del
conocimiento profesional en cuanto que su propia génesis deriva de un proceso
interactivo en el que se procede inductiva y deductivamente; es decir, algunas
veces va del contexto practico de la profesién a la disciplina o saber académico
para contribuir a la construccién de imagenes no habituales de la experiencia;
otras veces se genera Yy fortalece en el contexto de la accibn misma, inmersa en
una busqueda de modos de trabajo pedagdgico seguros y efectivos para los
ejecutantes de la profesion.

2.1 Participantes

Participaron 31 profesores de educacion matematica provenientes de los tres
niveles educativos: primaria, secundaria y bachillerato. Atendieron la ensefianza
en temas como: enseflanza de las cuatro operaciones de la aritmética con
enteros, ensefianza de las fracciones, ensefianza de los conceptos de perimetro,
area, enseflanza del algebra, ensefianza de la probabilidad y estadistica, el uso de
las tecnologias en la ensefianza del célculo, etc., educadores con interés en
sistematizar y compartir sus buenas practicas pedagogicas en el area de la
matematica. Tomamos como eje rector la vision de (Kilpatric, 2001) sobre lo que
debemos entender por buenas practicas matematicas en la construccion del
curriculum.

2.2 Procedimiento

Se hizo analisis de contenido a 31 de las tesis elaboradas por una cantidad igual
de estudiantes egresados del programa. El procedimiento utilizado fue definir, en
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primer lugar, las categorias que facilitarian el andlisis de contenido de las tesis.
Una vez definidas se procedio a hacer una lectura cuidadosa de cada una de las
tesis para ubicar sus contenidos, segun categorias definidas en los términos
siguientes:

1. Orientacion de las tesis (la fuente de los datos, destinatarios).

2. Marco teorico.

3. Instrumentos empleados en la elaboracion de las tesis (Entrevista,
entrevista semi-estructurada, observacion, cuestionario, problemas,
ejercicios, combinacion de més de un instrumento de los anteriores, etc.

4. Autores y citas mas frecuentes en el marco tedrico, en el analisis de
resultados y las conclusiones.

5. Categorias mas frecuentes en el marco teorico, en el analisis de resultados
y en las conclusiones de las tesis.

2.2.1 Orientacion de las tesis

Para empezar con el analisis de contenido se procedié a responder a la pregunta:
¢, Cudl es la orientacién predominante en las tesis? ¢Es una propuesta tedrica o
una propuesta profesional-practica? Una tesis tiene orientacion tedrica si la
intencién de su autor fue presentar, apoyar, desarrollar o cuestionar una teoria, sin
duda que esta orientacion supone tomar datos empiricos para ilustrar la teoria.
Por el otro lado, vamos a entender por orientacion profesional-practica si la
intencion fue observar las practicas escolares y los datos recabados se ajustaron,
en la medida de lo posible, a una teoria preexistente. Las tesis analizadas no
cuestionaron o analizaron modelo alguno, de alli que “el cien por ciento de las
tesis tuvo una orientacion de tipo profesional-practica” con ello se genera un
primer resultado, todas ellas presentan una ausencia total al fortalecimiento o
ampliacion de los modelos a lo que le hemos llamado orientacién teérica. La
orientacion profesional-practica estuvo en sintonia con el propoésito central de la
maestria porque responde a las necesidades de busqueda de los profesores que
estan frente a grupo, lo inmediato de un profesor es encontrar alternativas
didacticas para exponer didacticamente un tema arbitrario de matematicas frente a
sus estudiantes. Entre otros muchos otros factores al docente no le intereso
cuestionar su practica educativa desde un enfoque epistemoldgico, ético, social,
etc. Encontramos sélo respuestas directas a preguntas concretas de cémo
ensefar tal o cual concepto. En ese sentido todas las tesis tuvieron implicaciones
practicas para la funcion de la labor docente.

2.2.2 Origen de los datos

Otro elemento considerado como indicador de la orientacion de las tesis fue el
origen de los datos de las mismas. Si la orientacion de la investigacion fue de
corte profesional-practica ¢de donde provienen los datos?, la respuesta es
cuestionarios y entrevistas semi-estructuradas, ya sea a docentes o estudiantes o
a ambos, la proporcion nos la da la Tabla I.

Tabla |. Fuente de los datos
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Fuente NL’Jmer_o de Porcentaje
tesis
Estudiantes 19 61
Docentes 9 29
Estudiantes-docentes 3 10

La Tabla | indica que 19 tesis tienen como fuente de los datos a los estudiantes,
nueve tesis tienen como fuente a los docentes y, tres tienen como fuente al
binomio estudiantes-docentes. Es decir, la fuente de datos no se movié mas alla
del aula. Los datos s6lo nos indican la relacion docente-alumno, por ejemplo, no
hay administradores del medio educativo, indicadores de las politicas publicas o
dirigidas a otros investigadores educativos, amas de casa, etc., lo cual evidencia
gue se esta ante la presencia de otro elemento empirico que abona en el sentido
de que la maestria tuvo una orientacién profesional-practica.

2.2.3 Destinatarios

Conocer a los destinatarios fue fundamental para argumentar en favor de una
determinada orientacion. La busqueda arrojo que el cien por ciento de las tesis
tuvo como destinatario a los docentes. Fue mas la preocupacion de atender el
aspecto de las competencias cognitivas especificas, seguir el pensamiento
matematico de los estudiantes y evaluar la validez de las estrategias cognitivas o
metacognitivas generadas por los sujetos, que cualquier otra intencion de
formacion profesional. Los pardametros arriba mencionados acerca de la
orientacion de las tesis, generan las siguientes interpretaciones: Una, que el
cuerpo docente estuvo interesado, solamente, en mostrar evidencias empiricas de
gue hay alternativas para la educacién matematica ya probadas, los modelos ya
estan hechos y sélo falta validarlos empiricamente. Dos, que los estudiantes de la
maestria, en este caso profesores en servicio, no estan interesados en propuestas
tedricas globales sobre la ensefianza de las matematicas, sino mas bien, en
propuestas especificas de intervencion pedagdgica, propuestas Uutiles en el
contexto del aula, sugerencia o modelos especificos de cdmo ensefiar temas tan
diversos como: suma Yy resta con enteros, suma de fracciones con distinto
denominador, cobmo ensefiar algebra partiendo de la aritmética, entre otros temas.
Tres, la redaccion de las tesis siguié un formato experimental centrado en verificar
una hipoétesis de trabajo que solo se alcanzaba a validar desde una metodologia
empirica. Fue una debilidad de la maestria, ya que investigadores como Boaler
(2002) y Schoenfeld (2007) nos han advertido de la presencia del empirismo ante
la debilidad o ausencia de elementos tedricos que contribuyan a construir de otro
modo la realidad. Es necesario romper con el empirismo porgue como visiéon
Unica o dominante, ha hecho de nosotros lo que somos, en tanto que la teoria da
otra vision, otro lenguaje, otra forma para desafiar los problemas y construirse a si
mismo.

2.2.4 Marco tedrico de las tesis analizadas
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En la Tabla Il se presenta la clasificacion de los datos provenientes de las tesis
revisadas.

Tabla Il. Marco teérico al cual se ajustaron las tesis

Cantidad Dominio de la propuesta de Intervencion

Marco tedrico ] pedagdgica que corresponde a los ejes
de tesis oficiales de la SEP

Teoria Psicogenética 13 Abarca los 3 ejes oficiales de la SEp
Modelo de Van Hiele 3 Forma, espacio y medida
Ausubel y los Ambientes de Sentido numérico y pensamiento algebraico
Aprendizaje Interactivo 3 ] ] »
Computacional Tratamiento de la informacion
Kieren, T., Clark, D. Noelting, G. 3 Sentido numérico y pensamiento algebraico

Teoria de las Situaciones

Didacticas 2 Sentido numérico y pensamiento algebraico

Resolucién de Problemas y

. 2 Abarca los 3 ejes oficiales de la SEP
Competencias

Guibn escrito 1 Abarca los 3 ejes oficiales de la SEpP

Modelo centrado en el uso de las

Tecnologia Educativas (TIC' S) 1 Forma, espacio y medida

Teoria de las Inteligencias

Mdltiples de Gardner, H. 1 Forma, espacio y medida

Epistemologia de la Probabilidad 1 Tratamiento de la informacion
Modelos de Hershkowitz, Forma, espacio y medida
Fischbein, Scaglia-Moriena 1

La Tabla Il muestra el predominio de la visién de la teoria psicogenética en la
organizacion e interpretacion de las tesis con sus resultados y, la distancia enorme
con respecto a las otras teorias. El peso atribuido a la teoria psicogenética fue
asimétrico con respecto al tratamiento del problema desde otras dimensiones:
social, histérica, interaccionalismo simbdlico, etc., porque los tutores estan
formados en la dimension psicogenética de la educacion.

Los modelos educativos ayudan tanto a los investigadores, a los docentes y a los
estudiantes a percatarse de la importancia de los conceptos y procesos en la
educacion matematica. Asi, al reflexionar acerca de los temas atendidos en la
tesis, las podemos ubicar en dos grandes clases, Modelos Normativos y Modelos
Prescriptivos. La primera clase se refiere a un modelo de tipo normativo y se
caracteriza por atender la importancia de los conceptos y procesos basicos del
razonamiento matematico en los estudiantes, porque clarifica cémo piensa
matematicamente el docente, sabe lo que se conoce y de donde provienen las
dificultades. EIl modelo genera elementos descriptivos del pensamiento, lo cual le
ofrece la posibilidad de bosquejar el andamiaje de las ideas matematicas, pero no
hace recomendaciones especificas y explicitas para una intervencién pedagdgica.
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En tanto que la segunda clase se refiere a un modelo que ayuda a identificar las
destrezas matematicas mas urgentes que requiere el estudiante. A diferencia del
normativo, el modelo prescriptivo sugiere explicitamente lo que debe hacerse;
hace recomendaciones para apoyar el desarrollo de las destrezas y las
habilidades basicas de los estudiantes. Las 31 tesis analizadas son clasificables
en el modelo prescriptivo.

2.2.5 Instrumentos empleados en la elaboracion de las tesis

Como ya se dijo, los tesistas fueron instruidos en la metodologia de la
Investigacion-Accion de Elliot y la Reflexién-Accion de Shéen. En la Tabla lll, se
describen los principales instrumentos empleados en el acopio de la informacion
para la toma de decisiones.

Tabla Ill. Instrumentos empleados en la elaboracién de las tesis

Herramientas metodolégicas ygq;rig Porcentajes
Entrevistas 13 38
Observacion 7 20
Encuestas y Cuestionarios 5 15
Rubricas 3 9
Experimentos de Pretest y Postest 2 6
Taxonomia sOLO 2 6
Taxonomia SOLO-ARTIST 2 6
ANOVA 2 6

En la Tabla Il se observa que los instrumentos predominantes en las 31 tesis
fueron los elementos cualitativos, aunque apoyada con herramientas estadisticas
como gréficos, escalas, analisis de varianza, etc., componentes propios de la
metodologia cuantitativa. Los autores de las tesis ubican sus resultados en un
tiempo y espacio y no generalizaron los resultados libremente. Debe destacarse
gue la cantidad de herramientas metodolégicas utilizadas super6 la cantidad de
tesis presentadas (31), esto ocurrio porque hubo tesis que emplearon hasta 3
herramientas diferentes para obtener los datos; el patron observado fue:
cuestionario para trazar una tendencia, entrevista semi-estructurada para explorar
las heuristicas de los estudiantes acerca de la resoluciébn de problemas y, en
menor grado, la entrevista abierta para dejar pensar libremente a los sujetos de la
muestra. Cabe sefalar que después de argumentar sus resultados algunas tesis
presentaron graficas de medidas de tendencia central y de dispersion, sélo para
mejorar la exposicion de los resultados cualitativos y apoyar la comprension del
lector.

La entrevista se aplico en 13 tesis, lo que representd 38%; y asumié dos
modalidades: abierta y semi-estructurada. Ambas modalidades se interesaron por
conocer los procesos internos en la solucion de problemas diversos: de
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probabilidad y estadistica, aritmética con numeros enteros y fraccionarios,
decimales, porcentajes, geometria, trigopnometria, algebra y calculo. La modalidad
predominante fue la entrevista semi-estructurada, recurso que se empled para
entender los procesos cognitivos internos de los estudiantes al momento de
resolver los problemas matematicos planteados. Asi, emplearon la entrevista
semi-estructurada con rubricas, las entrevistas abiertas con cuestionarios de
opcion multiple, cuestionario con el analisis de varianza (ANOVA), 0 se interpretaron
los resultados, empleando los recursos de las taxonomias ARTIST (Assessment
Resource Tools for Improving Statistical Thinking, por sus siglas en inglés) y soLo
(Structure of the Observed Learning Outcome, por sus siglas en inglés) en
estudios de probabilidad; no hubo limites para emplear y combinar las diferentes
herramientas. También, al observar la tabla anterior, las 4 dltimas lineas indican
qgue 8 tesis emplearon herramientas estadisticas para sostener sus afirmaciones.
Algo mas que debe destacarse es que ninguna de las tesis utilizd instrumentos
etnograficos como: redaccion de casos exitosos en la forma de ensefiar un
contenido concreto.

2.2.6 Autores y citas mas frecuentes en el cuerpo de las tesis

Esta categoria tuvo su origen al escuchar la defensa oral publica de las primeras
tesis. En la defensa de las tesis se constato que los sustentantes interpretaron y
defendieron sus resultados con un restringido nimero de autores ya clasicos
(Piaget, Vygotsky, Ausubel, etc.) y las referencias a los mismos fueron de forma
ciclica. Algunas veces se manejaban citas que se ubicaron a lo largo del cuerpo
de las tesis y otras s6lo en un area especifica. La forma en que argumentaron la
defensa de sus tesis permiti6 crear dos categorias: a) Citas de autores
transversales y, b) Citas de autores locales.

Las Citas de autores transversales como categoria de analisis hace referencia a
los conceptos de autores que se mencionan a lo largo del cuerpo de las tesis,
tales citas son libres de un dominio mateméatico especifico (geometria, algebra,
fracciones, etc.). Tienen la caracteristica principal de extensionalidad porque
abarcan una amplia gama de topicos matematicos, pero pierden profundidad. Los
resultados de estas citas se muestran en la Tabla IV.

Tabla IV. Resultados encontrados de los autores transversales con mas citas

Autor Piaget Vygotsky Schoenfeld Polya Ausubel

NUmero de citas 196 174 105 90 71

*Otros investigadores fueron citados, pero con mucho menos frecuencia que las 71 citas de
Ausubel.

En la Tabla IV se observa que el 90% de las tesis estan enfocadas en la
resolucion de problemas, era de esperarse que el binomio Schoenfeld-Polya
representara mas del 31% de los autores citados, en tanto que la Tabla V nos
indica que los autores transversales mas citados fueron el trinomio Piaget-
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Vygotsky-Ausubel con un 69% de las citas transversales. Los resultados son
contrarios a una relacion lineal, lo esperado hubiera sido un numero de citas
fuertemente cargadas al binomio Schoenfeld-Polya porque 90% de las tesis se
ubicaron en la resolucion de problemas.

Citas de autores locales es la categoria que clasifica los conceptos de autores
gue so6lo se mencionan en un dominio especifico de la ensefianza de la
matemadticas, por ejemplo, geometria fracciones, algebra, etc. Parafraseando a
Filloy, Puig y Rojano (2008), las Citas de autores locales son las que sustentan el
Marco Tedrico Local, pierden en extension, pero ganan en profundidad porque dan
cuenta de los procesos internos de un dominio en contexto. En este sentido se
ubica la teoria de van Hiele para la ensefianza de la geometria, el marco teérico
de T. Kieren, para la ensefianza de las fracciones, entre muchas otras. La Tabla V
presenta los autores locales mas citados.

Tabla V. Numero de los primeros 4 autores locales mas citados

Batanero, C Del Mas,
Autor Van Hiele Kieren, T. 10, &y Garfield vy,
Godino, J.
Chance
Numero de citas 214 108 55 36

El matrimonio Van Hiele fueron los autores mas citados, dominaron en ello los
estudios propuestos desde 1957, aunque debe reconocerse que la revision hecha
en las tesis fue limitada porque los trabajos centrales y continuadores de los
estudios de van Hiele, a partir de las década de los noventa no se mencionan, no
aparecen en las tesis los nombres de destacados investigadores como: Battista,
Clements, Kammi, etc., que atienden, hoy dia, el dominio sobre la ensefianza de la
geometria. Otras citas de los autores locales al parecer congruentes con la
maestria son las que hacen referencia a Kieren. Las dos ultimas columnas de la
tabla VI corresponden a investigadores vigentes en el estudio sobre la ensefianza
de la probabilidad y estadistica, son autores con propuestas muy ad hoc para el
andlisis de los fendmenos al azar. El nimero total de citas transversales fue de
636, en tanto que el nuamero de citas locales fue de 413. Son cifras que
preocupan. Se rompio la linealidad porque se esperaba que los autores locales
superaran a los autores transversales, ya que sus citas refieren al conocimiento
del dominio especifico matematico, pero no fue asi.
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2.2.7 Categorias mas frecuentes en el marco teorico, en el analisis de
resultados y en las conclusiones de las tesis

La maestria contdé con seminarios que atendieron los estudios sobre modelos
educativos matematicos, evaluacion, constructivismo, aprendizaje-significativo,
competencias mateméaticas, metodologia y la incorporacion del software didactico
y la manipulacion de material didactico fisico en la ensefianza de los conceptos
mateméticos. La Tabla VI refleja la preocupacién de los docentes por apropiarse
de elementos de evaluacion cognitiva, la evaluacion a la que ellos hacen
referencia es la evaluacion cognitiva no la institucional, epistemoldgica o de
cualquier otra indole. EI segundo lugar lo ocupa la categoria de competencias,
pero no matematicas porque el gobierno federal ya habia emprendido un
programa de formacion profesional docente centrado en la propuesta de
(Perrenoud, 2004) sobre el concepto de competencia para ensefiar en general, fue
mas fuerte la vision de Perrenoud, sobre competencias educativas de ensefianza
en general que la visibn sobre competencia matematica de, por ejemplo, Niss
(2007), esa es otra debilidad del marco teo6rico local.

Tabla VI. Categorias mas frecuentes en el marco teérico, metodologia,
resultados y conclusiones de las 31 tesis

Categoria  Evaluacion Compe- Reforma Construc- Aprta_rl_dlzaje anduc-
tencias Educativa tivismo Significativo tismo
Frecuencia 872 665 371 200 107 40

[1l. Discusion

La preocupacién mas importante surge al analizar las Tablas V y VI, le falt6 mayor
presencia al marco tedrico local, con respecto al marco tedérico transversal porque
siendo una maestria disciplinar los fundamentos tedricos para interpretar los datos
en éstos debieron prevalecer los investigadores en educacion matematica. Por un
lado, habria sido preferible que los nimeros en la Tabla V se invirtieran, que los
autores mas citados fueran Schoenfeld, y Polya, y le siguieran Piaget, Vygotaky, y
Ausubel, por ser una maestria en educacion matematica. En el mismo sentido, de
la Tabla VI tenemos que las citas de los autores locales fueron 413, pero para el
contexto de la maestria hubiéramos preferido que las citas de los autores
transversales (613 citas) no superaran a las locales, ademas de que falto
pluralidad en el ambito de los autores locales mas citados. La preocupacion se
hizo alarmante cuando en ninguna de las tesis aparecieron los investigadores
educativos matematicos que hacen investigacion actualmente, como lo son:
Battista, Clements, Kammi, Ball, Cobb, D’Ubiratan, Carpenter, Fennema, Ernest,
Llinares, Sfard, Shaughnessy y Jaworski, entre otros, lo que hace ver una
investigacion con un marco tedrico local débil. Otro elemento preocupante fue la
presencia exclusiva de instrumentos de corte empirico para medir resultados, el
empirismo es un elemento predominante en las tesis sobre educacion matematica,
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Nno es que sea una vision equivocada sino que se dejan de explorar otros
instrumentos como son los instrumentos de corte historico, los elementos
narrativos, las narraciones autobiogréficas, los trabajos sobre buenas experiencias
docentes que bajo el amparo de la Investigacion-Accién se han documentado. Y
no solo explicar la actividad matemética desde el Empirismo que ha hecho que los
fendmenos educativos se expliquen desde la relacién lineal causa-efecto (Boaler,
2002; y Schoenfeld, 2007).

Quedo claro que, interpretando los resultados de las tesis de acuerdo a los
trabajos de Sowder (2007), los resultados son insuficientes porque los docentes
no se transformaron en serios aprendices de la practica, promovieron estrategias
aisladas; a los egresados de la maestria les hace falta mas “pericia matematica”,
es decir, los profesores deben ir mas alla de su “propia experiencia”, llevar a juicio
sus viejas creencias para observar que no bastan las estrategias cognitiva 0 meta-
cognitivas aisladas para alcanzar el buen desarrollo de una practica matematica.
Las tesis indican que debemos llevar al salébn de mateméticas una pedagogia que
en definitiva establezca una cultura de equidad y respeto en la clase misma, una
cultura que apoye los objetivos del aprendizaje matematico, obtener una visién
plural sobre la ensefianza de la matematica. Hasta la fecha las academias de
matematicas que existen en la escuela secundaria han servido para otros fines,
menos para la reflexion de las practicas matematicas, mas bien, han sido espacios
para gestionar ante el delegado sindical el aumento salarial, la re-categorizacion,
etc. es una tarea pendiente formar y trabajar bajo el amparo de una comunidad de
aprendizaje. Para finalizar, se escucha con frecuencia que “los maestros ensefian
como a ellos se les ensefd”, la moraleja que nos dejan los resultados es que “para
qgue los docentes aprendan a ensefiar de forma diferente, a ellos también les
debemos ensefiar de forma diferente”, es hacia donde debemos transitar. Los
diplomados, las especializaciones, las maestrias de los Centros de apoyo al
Magisterio (cAm), de las Escuelas Normales, de las Universidades Pedagdgicas
deben de someterse a una autocritica seria y profunda porque con el mapa
curricular que contienen no se logra formar al profesor autbnomo, mas triste es
gue todos los cursos a impartirse en CAM en el estado de Sinaloa en el presente
afio, no contemplan un solo curso en educacién matematica, luego no nos
sorprendamos de los resultados deficientes en la disciplina que exhiben las
pruebas PISA y ENLACE.
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